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es calcular, estimar y determi-

nar. Palabras que en sus res-
pectivas ciencias o campos de co-
nocimiento tienen su propia signi-
ficacion: calcular en fisica, mate-
mdticas y geologia, estimar en mo-
ral y ética, y determinar en econo-
mia, linglistica y las ciencias del
hombre. Hacer un recorrido por
estos campos vy precisar los signifi-
cados de estas palabras, requiere

Para la sociedad actual evaluar

Elemenids para

una exégesis larga y complicada,
Lo otro, limitarse a una historia de
la evaluacion en la educacion, es
también una empresa descomunal
porque significa analizar la educa-
cion desde que ella existe en la
cultura occidental, es decir, desde
la Grecia arcaica y antigua Jerusa-
lén, ¢ intentar determinar cOmo se
dio la evaluacién educativa. Mas
comodo, pero nunca mds ficil, es
hablar de la evaluacion escolar, pe-




o para hacerlo se debe precisar el
nacimiento de la escuela

La escuela que reconocemos en
nuestra cultuea empieza a construise
una vez termina la época medioeval,
en el siglo XVI. Nunca antes hubo
una escuela como la nuestra; en efec-
to, existieron la escuela antigua y la
escuela cristiana, pero éstas no pue-
den denominarse asi sino por efecto
de asimilacion a la contemporinea

i e AN, o o

L2 escuela es una institucion que na-
¢e entre los siglos XVI v XVIL, cuan-
do en Europa se crea la idea de lo
publico, de las villas, del comercio;
cuando los nacientes estados y repa-
blicas se interesaron por la educacion
de todos. No se puede hablar de la
evaluacion como lo hacemos hoy,
pues en su lugar, esta sociedad se
atenia v confiaba en un sistema de
Pruebas de todo tipo: sociales, judi-
ciales y administrativas.

La sociedad de las Pruebas

Entre 1500 y 1650 encoatramos,
pues, en las escuelas curopeas, una
forma de “evaluacion” o de sefalar
¢ indicar ¢l rendimiento de los
alumnos, su grado de aprovecha-
miento v la intensidad de su apren-
dizaje. Esta forma era la Prueba, un
sistemd para saber, reconocer v en-
tender el desarrollo escolar v sus
métodos, ¥ €l rendimiento de los
alumnos. Provenia de un sistema
administrativo y judicial para deter-
minar los conflictos en las antiguas
sociedades griegas y germdnicas, v,
en la escuela de este periodo, se ex-
presaba en la competencia escolar,
esto es, en las distintas pruebas por
las que tenia que pasar el alumno
para mostear gué sabfa y qué debia
saber, y para que los maestros su-
pieran qué debian ensenar. Estas
compefencias eran una especie de
torneos, acciones y procedimientos
que se hacian en las escuelas y fue-
ra de ellas, a través de la ensefanza
y en la sociedad en general. Tam-
bién era el sistema de control, de
administracidn y de resolucion de
los conflictos en la edad media.

Las pruebas consistian en competen-
cias entre alumnos dentro del aula de
clase y en los colegios. Se separaba a
los alumnos en centutiones vy draco-
nianos, griegos vy romanos, judios y
gentiles, y buenos y malos. Se dividia
la ensefanza en lectura v escritura, v
el méroda de ensedanza v las leccio-
nes en polémicas, donde unos defen-
dian una tesis y otros la replicaban,
unos eran la [glesia y otros los ateos,
unos los abogados y otros los Hsca-
les. Existieron durante mucho tiempo
y hoy han pasado al sistema escolar,
a la ensetanza v a los actuales siste-
mas de evaluacion. Todavia s¢ em-
plean y siguen llamédndose asi, prue-



bas de Estado, de clase, de conoc
miento. S6lo que ahora estin inscritas
en un nuevo sistema para determinar
¢l aprendizaje, las competencias y las
habilidades.

Esta forma de averiguar ¢como y qué
aprendian los estudiantes, basada
en las Pruebas, comespondia con el
tipo de cultura que éstas habfan
producido en la sociedad y que se
manifestaban como costumbres y
hibitos. Para calificar los conoci-
mientos, el aprendizaje, el saber y la
educacion, se utilizaban los concep-
tos de aprovechamiento, inclinacio-
nes, emulacién, castigos y premios.
El sistema escolar, el moral y ¢l so-
cial estaban imbricados por la mis-
ma forma de saber determinar lo
que pasaba en los individuos, sobre
st aprendian o no, y cémo educar-
los. Lo que significaba que en toda
la sociedad existia una cierta regula-
ridad, un orden, una misma costum-
bre: la prueba era lisica, moral, so-
cial y jusiclica; lo que produjo como
consecuencia, el castigo fisico, la
sancion moral, [a administracion por

oS R

la fuerza, Y los con-
troles severos y poli-
CLLCOS,

La Prueba fue, poco a
poco, sustituida por la
Disciplina. Si la prime-
rd le lego a la escuela
de afuera, como una
visita, como la llegada
de un extrano, la se-
gunda surge de la es-
cuela, de sus adentros,
de su klea de orden y
sistema generalizado
Una necesidad intensa
de regular, de unifor-
mar v hacer lo mismo
en todas partes, fue
una de las grandes
preocupaciones de la Discipling co-
mo sistema para determinar la ense-
fanza, el aprendizaje, el rendimicn-
to, las aptitudes y los desarrollos.

La sociedad de la Disciplina

El sistema de Disciplina intentaba
sustituir al de Prueba, de tal modo
que la prueba fisica y la observa-
cion personal, asi como la indivi-
dualizacién de la ensefianza y el
aprendizaje, pudieran convertirse en
un orden general y abstracto’ para
toda la educacion vy las escuelas: or-
denar las clases, los ejercicios, las
oraciones y los espacios; introducir
la simultaneidad en las lecciones y
en los movimientos; los grados, los
rangos, la idea de sistema, de con-
trol total; unificar la manera de en-
seflar e introducir los fundamentos
de toda ensenanza y aprendizaje
con base en un método racional
consciente y controlable por los co-
nocimientos, La clase ya no era el
aula, el espacio fisico; era el nime-
ro de cosas reguladas, ordenadas,

unificadas y reconocidas para su ob
servacion y determipacion: clases de
aves, mamiferos, personas, enferme-
dades v signos; rangos para deter-
minar los niveles, los umbrales, las
fases vy los espacios; distribucion del
tiempo. el movimiento, los ejercicios
y las actividades; aptitud y disposi-
¢ion de todo ser animal, de cual-
quier comportamiento, de una cosa;
inclinacion de un ser fisico, de un
ser inanimado, de un comporta-
miento moral, ético, personal, de
una costumbre o de un uso; leccion,
en la ensenanza, en la vida, en la
moral, en un hospital, en una cos-
tumbre, en la especie, en la socie-
dad, en todo el género humano.

La Disciplina no es sélo el acto de
controlar el movimiento, las inten-
clones y el ser fisico. Es ¢l modo de
vivir de la sociedad del siglo XVII
que intentaba reemplazar esa mane-
ra de ser personal v desigual, incli-




nada a la fuerza, al valog, a la com-
petencia, al enfrentamiento de |a
Prueba, A través de la Diseiplina la
escuela y la ensefanza encontraron
su identidad espacial, temporal, ad-
ministrativa y regulativa: un método
para ensenar y aprender todo, en
todas partes, de igual forma; un
mismo ejercicio para memorizarlo
odo; una observacidn idéntica para
aplicirsela a la naturaleza, a los se-
res, a los hombres; clases, rangos,
valores y fines uniformes

Uno de los conceplos mds tmpor-
tantes de la Disciplina fue el de
Examen. Esta palabra, que segura-
mente provino de la Prueba, repre-
sentdba el modo de investigar de un
funcionario, un administrador o0 un
fiscal, sobre los delitos, los conflic-
tos y las disputas. Una vez produci-
do un dafio o lesion, o algo pareci-
do, el funcionano examinaba la si-
tuacion, es decir, preguneaba, inda-

gaba y analizaba los hechos, En la
Prueba los implicados tenian un
gran valor, eran ellos los portadores
de la verdad. Pero poco a poco, es-
te modo de proceder se aislé de las
personas, ¥ la verdad quedo en ma-
nos de aquel que llevaba la investi-
gacion; ya no preguntaba para sa-
ber, sabia sin indagar. Cvando el sa-
ber sobre las cosas, los conflictos y
los problemas, se independizé de
los hechos, el Examen se extendio
por tada la sociedad como un méto-
do para hallar la verdad. Examinar
se resolvié en ver, aislar las partes,
juntarkas, recomponerlas y ordenar-
las de un modeo diferente al original,
todo por vidud del examinador.

El Examen fue uno de los grandes
métodos, usado por todos los conogi-
mientos v las profesiones para hallar
la verdad. En la escuela fue mds que
un coneepto, und prictica y und cos-
umbre, incluso le dio todo su senti-

Se separaba
a los alumneos
en centuriones y
draconianos, griegos
y romanos, judios y
gentiles, y buenos
y malos.

do. la escuela como un lugar para
ser examinado en todas sus dimen-
siones: ser observado, preguntado,
analizado, revisado, ordenado,
comprendido, vigilado y castigado
Examinado para hacer entrar la es-
cuela v sus sujetos en la Disciplina,
en ¢l orden, en fa razon de ser

El Examen ha existido antes de en-
trar en la escuela, en ésta y después
de ella, como una valoracién, un
cdlculo, una determinacidén de la
verdad. Hacia 1524 Vives decia que
la inteligencia s¢ manifestaba con
movimientos y actos, y recuerda od-
mo Pitdgoras recomendaba la arit-
mética para explorar ¢l entendi-
miento: “Nada en efecto muestra Ta
agudeza de comprension como la
Jactlidad en calcular y viceversa”®
Examinar era calcular, determinar y
medic por parte del maestro, la es-
cuela vy el director, pero también
por parte de los propios alumnos,
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Pero no era que éstos s¢ autoexami-
naran, sino que, al entender que la
comprension pasaba por ver, obser-
var, analizar y recomponer, todo se
generalizo en medir, valorar y califi-
car, gracias al método experimental
que se extendid por las escuelas en
esa época. Este, en palabras de
Francis Bacon (1620), era compren-
der las leyes de la naturaleza por
medio de principios generales y ex-
perimentales, es decir, controlables.
La ciencia como una medida de la
naturaleza, medida que usa los ins-
trumentos vy los auxilios de la inteli-
gencia (de la razon).

Partir de los hechos, establecer prin-
cipios y leyes generales y volver a
los hechos para explicarlos, eso es
disciplina, ciencia y examen. Esto
da autoridad, posibilidad de juzgar
y de valorar, siempre y cuando se
establezca la continuidad entre na-
turaleza y razén, hechos y princi-
pios, realidad y leyes. El paso a una
ciencia que se desligara de los he-
chos y de la naturaleza se hacia po-
sible. Estas dos vias fueron, pues,
las que marcaron la cultura y la so-
ciedad clasica, v las que dieron la
entrada a un sistema de evaluacion
escolar de tipo experimental, es de-
cir, a los tests, las mediciones, las
reglas, los valores absolutos, el exa-
men, las pruebas v las calificacio-
nes, sin que se fomen en considera-
cion los hechos, las experiencias, la
naturaleza y la realidac.

Sociedad evaluadora

Desde el siglo XVI [a cultura occiden-
tl se preguntd como valorar las co-
sas. La Prueba se usaba para enfatizar
¢l valor fisico de étas. Ley de la fuer-
7a, de la intensidad. En el siglo XVII
el valor se apreciaba por la Discipli-

na: valorando las cosas en si mismas
y ademds, estableciendo un valor sur-
gido de la cosa y valorando la cosa
sin la cosa. Eran dos formas de reco-
nocer ¢l valor o la importancia de al-
£0: una que crefa que conocer se de-
bia a la cosa de la cual surgia y otra,
que conocer era und ley y un princi-
pio que estaba por encima de toda
experiencia o realidad. Este Gltimo
principio fue predominando poco a
poco en la sociedad occidental como
la forma de conocer y valorar una co-
sa, asi fuera una mercancia, una per-
sona, una experiencia, algo personal
O un comportamiento.

Fue esta dltima forma de valoracién
la que entrd en la escuela, la educa-
cion, la ensenanza y el aprendizaje.
Los valores, la valoracion, el cilcu-
lo, la determinacion de la educacion
y de la escuela, encontraron en esta
manera de conocer sus principios,
que se expresarfan en maximas,
consejos, pensamientos morales, le-
yes, determinaciones, reglas de
comportamiento, guias, directrices,
objetivos y fines. Su paso a la eva-

«es la evalvacién
fermina
convirtiéndose
en un instrumento
de diferenciacién
social en el marco
de la escvela de
masas.

luacion estaba dado, ya que el con-
cepto de evaluar fue pensado como
“Senalar el valor de una cosa. Fsti-
mar, apreciar, calcular el valor de
una cosa. Estimar los conocimien-
tos, los rendimientos, las aptitiudes
de los alumnos. Calcuwlo, estima-
cion, determinacion” (Diccio-

nario de la Real Academia
de la Lengua).

La aparicién de las cien-
cias humanas v, poste-
riormente, de las cien-
cias de la educacion,
entre los siglos XVIII

v XIX, marcan la
reorganizacion y la
sistematizacion de la
educacion v de la en-
sefanza con claros
sentidos experimenta-
les; es decir, entendien-
do que el saber educati-
vo, pedagogico, escolar vy,
en general, especializado en
distintas dreas de la educacion,
obedece a un tipo de conocimiento
va establecido, ordenado, clasifica-
do y estable que se puede imponer
como un saber a partir del cual se
constituye cuglquier tipo de expe-
riencia. Dicho de otra manera, una
vez que la educacion alcanza su ni-
vel de disciplina formal, puede deri-
var modelos, formas, conceptos, no-
ciones, esquemas y pricticas de sa-
ber para cualquier campo de la edu-
cacidn.

Asi mismo, la constitucién y la
consolidacion de los sistemas edu-
cativos nacionales en Europa y
América hacia finales del siglo XIX,
generaron la necesidad de instalar
dispositivos de evaluacion que die-
ran cuenta, no solo del rendimien-
to escolar de los alumnos, sino
también del “rendimiento” del sis-




tema educativo en su conjunto. A
su vez, el diseno y aplicacion de
éstos sdlo fue posible gracias a la
estabilizacién de un curriculo, en-
tendido como el conjunto de pres-
cripciones acerca de la ensefanza,
Las condiciones estaban dadas:
una escuela homogénea con pre-
tension de masividad; unos conte-
nidos comunes prescritos a través
del curriculo, y un sistema de eva-
luacién estandarizado.

Ahora bien, es interesante destacar
que este sistema de evaluacion es-
tandarizado cumplié (y de hecho
atn cumple) una funcién de dife-

-

renciacion de la poblacion que ma-
sivamente accedia a la escuela. En
efecto, la realizacion de eximenes
al finalizar un nivel de escolardad,
que determinan ¢l paso a cierto seg-
mento del nivel siguiente del siste-
ma (como por ejemplo, los exime-
nes de finalizacion del bachillerato),
pueden interpretarse, desde una
perspectiva socio-politica, como un
instrumento para distribuir al alum-
nado en circuitos educativos dife-
renciados. El punto es que, tal co-
mo lo demuestra gran parte de la li-
teratura en Sociologia de la Educa-
cion de la década del setenta para
acd, existe una alta correlacion entre
el rendimiento en tales pruebas es-
tandarizadas y el origen socio-eco-
nomico de los alumnos; de tal mo-
do que la evaluacién (y su discurso
técnico y aparentemente apolitico),
termina convirtiéndose en un instru-
mento de diferenciacion social en el
marco de la escuela de masas.

En este contexto, disciplinas como la
psicologia y la pedagogia, y campos
disciplinarios como la estadistica
educativa, la psicometria, la fisiolo-
gia educativa y la educacion infantil,
entre otras, configuraron lo que mo-
dernamente podriamos llamar el
campo disciplinario de la evalua-
cion. Este es el que ha definido ¢l o
los objetos de la evaluacion, sus no-
ciones, sus formas regulativas, con-
textos y lugares especificos de apli-
cacion. Como toda disciplina, ubico
su espacio, que podria ser una so-
ciedad, una cultura o un territorio
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espectfico como un pais. Pero po-
dria ser también todo ¢l sistema na-
cional de educacién de un pais o las
escuelas, o una sola de éstas, Lo im-
portante es que ya sabemios c6HMoO
evaluar en un espacio cualquiera
porque esto estd determinado por el
campo disciplinario de evaluacion.
AQué sabemaos? Sabemos lo que es la
evaluaciéa y ya no es necesario des-
cubrir otras formas de evaluar, Lo
que exige ¢l campo es profundizar,
aclarar v rectificar los términos, las

medidas, los soportes, la aplicabili-
dad, etc., pero no se permite modifi-
car su validez,

El campo disciplinario de la evalua-
cion determing el Hempo en segun-
do lugar. Asi, en la escuela se trat
de saber sobre el tiempo, los hor-
rios, como transcurre el orden, ¢6-
mo se pasa de una cosa a la ote,
cudl es el tiempo de los ejercicios,
las tareas, las acciones, las interven-

ciones, los actos, ete. No olvidemos

Lo que uvne

a una sociedad

y se manfiene

como principio
de evalvacién en

la escvela, se

conserva y se
reproduce fuera

de ella.

que, cuando se evalian los logros
de aprendizaje de un grupo de
alumnos, esta evaluacion se refiere
también a un tiempo determinado
de ensenanza, En otras palabras, se
evalia qué aprendié un grupo de
alumnos en un ciero corte terporal
(por cjemplo al finalizar ¢l semestre
0 el ano escolar), espacio de tiempo
que estd prescrito por el curriculo.

En teccer lugar fij6 el movimiento
del cuerpo en los espacios, la su-
cesion y los acoplamientos; respec-
to de las demandas, los otros, las
cosas v los instrumentos, Calcular
el tiempo de las personas, las fa-
cultades, los seatidos, de todo
aquelle que interviene ea el acto
de aprender, ensefar y educar, Es-
pacio, tiempo y movimiento, se
pueden medir, calcular y valorar
de todas las formas posibles, con
¢l fin de asegurar que lo que se
examing esté dentro de la diseipli-
na, es decir, regido por principios,
independientemente de que éstos
consulten la realidad; porque des-
de su priacipio de regulacion, se
sabe que la realidad tiene la misma
forma del examen, de la evalua-
cidn, Es decir que, el que evalia



se evalua a si mismo, entra
en la misma logica regula-
tiva, Esta forma no se pue-
de separar de las existentes
en la sociedad y en la mo-
ral, sélo que aqui pueden
existir como costumbre,
hibito mental o cotidiani-
dad. Lo que une a una so-
ciedad y se mantiene como
principio de evaluaciéon en
la escuela, se conserva v se
reproduce fuera de ella
Imposible, pues, que la
evaluacion no se haya ex-
presado como una forma
cultural, un sistema de va-
lores, un sentido comn

Las actividades experimentales de
la evaluacion nacen con la psicolo-
gla experimental a finales del siglo
XIX en Alemania. Posteriormente
se desarrollan en Inglaterra y en
Estados Unidos. Esta fue la tenden-
cia que prosperd en este pais, en
donde la evaluacion, a principios
de siglo, pasd de ser una actividad
parcial y particular hasta que se
convirtio, veinticinco anos después,
en una empresa, una industria pro-
fesionalizada con sus propias revis-
tas,” premios, reuniones, organiza-
ciones y estindares. Para los anos
cincuenta y sesenta la evaluacion
¢ra ya una priactica profesional
obligada en las universidades y co-
legios, y en el campo de la educa-
cion encontré gran apoyo en la
creacion de la Primary and Secon-
dary Education Acten (1965} La
institucion de evaluacién interna-
cional, un verdadero laboratorio
educativo, fue creada en 1990, la
[nternational Association for Eva-
luating Educational Achievement;
momento en el cual se pasa a la
evaluacion de los sistemas educati-
vos nacionales ¢ internacionales

Quizds sea por esta forma como la
disciplina concibié su hegemonia
evaluativa, que todo pensador, refor-
mador o teoria que ha querido modi-
ficarla ha insistido en una reforma
total de la cultura. Que entre otras

Lo que no
sabemos es
qué tipo de

evalvacién es la

que aparecera

para vna nveva
sociedad.

cosas, si hoy proliferan estas tentat-
vas es porque sabemos que la eva-
luacién disciplinaria ha llegado a su
fin. Lo que no sabemos es qué tipo
de evaluacién es la que aparecerd
para una nueva sociedad.

Crisis de la sociedad
evaluadora

Lo que ha generado crisis en la
evaluacion es precisamente [a for-
ma como ésta se realiza. Lo que lo-
gro articular de mejor manera la
sociedad evaluadora basada en la
disciplina, fue la sistematizacion y
la unién entre las pruebas y la dis-
ciplina; es decir, entre dos siste-
mas, uno basado en la fuerza y
otro en la razén. La evaluacion co-
mo medicioén, cilculo y determina-
cién del todo social y de la parti-
cularidad vista como un orden per-
fecto, entré en crisis por la apari-
cion del individuo, entendido co-
mo una totalidad. El ser individual,
el hombre v la mujer, una vez se
convirtiecron en objeto de canoci-
miento, en parte de los movimien-
tos sociales, raciales, sexuales y

NS 8+ 3
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politicos, desbordaron los sistemas
generales de evaluacion totales e
impuestos como leyes por encima
de sus propias realidades. Cada
vez es mas dificil hacerlo entrar en
esquemas establecidos, en formas
y conceptos previamente experi-
mentados y perfectibles. Lo indivi-
dual es cada dia menos conocido.
Este desborde cognoscitive replan-
teG, 4 mi manera de ver, la evalua-
cién como sistema o disciplina for-
mal, y dio paso a una multiplicidad
de formas de evaluar que no hacen
otra cosa que darle cada vez mis
importancia al individuo, al sujeto,
4 la persona, al hombre, a la mu-
jer, al nifo.

Ya no se puede evaluar desde
afuera, ni la evaluacién nos puede
venir desde encima, desde los la-
dos o desde otros, aunque tengan
mucha autoridad y valor, La eva-
luacién ha encontrado un nuevo
camino, en donde muy probable-
mente puede desarrollarse mds,
después de siglos de estancamien-
to y paralisis, Esta senda se en-
cuentra a las puertas de una so-
ciedad que ya no cree en la disci-
plina como forma de control y
educacién, v que considera que
los juicios y las leyes para una 50~
cledad no deben estar preestable-
cidos. En este punto debiéramos
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Lo atentemos on los leidonos
2

Nadie tiene
el derecho de
evaluar a ofros,
pero todos tenemos
el derecho y el
deber de saber
qué somos y para
dénde vamos.

colocar la obra de H. Gardner, en
su intento de buscar nuevas ma-
neras de evaluar, quien dice que
hasta ahora en América ésta ha
predominado en la torma de exa-
men descrita anteriormente. Por
s parte entiende por evaluacion
para la nueva sociedad, la obten-
cién de informaciones acerca de
las habilidades y los potenciales
de los individuos, con el objetivo
dual de proporcionar una respues-
ta il a quienes son evaluados, y
unos datos valiosos a la comuni-
dad que los rodea. Para Gardner,
todo aquello que se llame evalua-
¢ién y que no esté dirigido a los
individuos y a la comunidad, no
deberia llamarse asi. Pero esto no
es lo mis importante de Gardner,
lo clave de su afirmacién es consi-
derar 4 la evaluacion como un da-
to por descubrir,

Con esta expresion podemos en-
tendetlo todo. Desde el siglo XVII
la evaluacion fue considerada co-
mo un dato previo, la realidad de
la cual se partia para tomar deci-
siones, el objetivo que se habia co-
locado en el origen de nuesttos ac-
tos. En la Prueba el dato era poste-
rior, era lo que se buscaba porque
se desconocta. Con el Examen el
dato s6lo se busca aparentemente,

pues se supone que alguien lo tie-
ne con anterioridad: el maestro o
la ciencia. Gardner, ¥ con todo la
ciencia cognitiva, vuelven al princi-
pio: se trata de buscar respuestas,
conocimientos, objetos de saber,
esperanzas en lo desconocido; en-
tender la evaluacion como un co-
nocer. Esta debe partir del hecho
evidente de que no sabemos de
los alumnos, que no conocemos a
las personas, que debemos investi-
garlas y analizarlas, pero no como
un examen médico, clinico o esco-
lar, sino con la forma de los nue-
vos conocimientos de los cuales se
han dotado y emparentado, la inte-
ligencia, la mente, el cuerpo, las
habilidades. ;

Gardner reclama upa nueva sensi-
bilidad en la evaluacidn, que no es
otra cosa que mirar el mundo, la
realidad y los sujetos con el raro
arte de creer que lo que ellos di-
cen de si, el mundo, la realidad y
los sujetos, debe ser escuchado,
palpado y sentido, como una for-
ma de saber qué son el mundo, la
realidad v los sujetos. Lo cual sig-
nifica, en otras palabras, partir de
las diferencias sutiles, del respeto
por la separacion y los umbrales
que existen mis alli de nosotros.
Nadie tiene el derecho de evaluar
a otros, pero todos tenemos el de-
recho v el deber de saber qué s0-
mos y para donde vamos. ¥
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